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PRODZY CZVTEINICY

Dzigki aktywnosci pracownikow Poradni Psy-
chologiczno - Pedagogicznej nr 1~ w Krakowie, uda-
fo nam sie wydac kolejny numer biuletynu informa-
cyjnego. Sygnaly, jakie otrzymujemy od Parstwa
utwierdzajq nas w przekonaniu, ze jest on potrzeb-
ny, a starannie dobierane artykuly zawierajq wiele
cennych wskazdwek, przydatnych w pracy osdb,
zwigzanych z szeroko pojetym Srodowiskiem eduka-
cyjnym.

Tym razem poruszamy tematy zwiqzane z
trudnosciami w nauce, a szczegdlnie w uczeniu sie
matematyki oraz - jak zwykle - przekazujemy wazne,
Z naszego punktu widzenia, informacje prawno - or-
ganizacyjne.

Mam nadzieje, ze lektura tych tekstow pomo-
Ze Pahistwu znalez¢ odpowiedzi na nurtujqgce pytania.

Serdecznie pozdrawiam

Dyrektor PPP nr 1
Jolanta Skora

wraz z Zespofem
Redakcyjnym
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DZIAL NAUKOWY

Matematyka, jedna z najstarszych nauk, jest tym przedmiotem, ktérego uczniowie uczg sie w ciggu catego pobytu w
szkole podstawowej, gimnazjum i Sredniej. Powszechnie jest znana nieche¢ dzieci i mtodziezy do matematyki.
Obserwacje zachowan ucznidw wskazuja, ze wielu z nich boi sie tego przedmiotu. Jest on jednym z najbardziej lekowych
przedmiotéw w szkole. Niekiedy reakcje lekowe dzieci mogg byc¢ tak silne, ze zaktdcajg procesy rozumowania w stopniu,
ktéry catkowicie uniemozliwia rozwigzanie najprostszych nawet zadan.

Dowiedzione jest, Ze osiggniecia matematyczne uczniow zalezg od poziomu sprawnosci umystowej a gtéwnie od umie-
jetnosci logicznego myslenia.

Dlatego tez ogromne znaczenie ma pierwszy etap nauki szkolnej, kiedy to tworzg sie podstawowe pojecia i ksztalttowane
sg umiejetnosci bedgce warunkiem dalszego uczenia sie.

Gtéwnym sposobem uczenia sie matematyki jest rozwigzywanie zadan. Jest to Zzrédto doswiadczeh logicznych i matema-
tycznych. Mozna powiedzie¢, ze bez rozwigzywania zadah nie mozna nauczy¢ sie matematyki. Rozwigzanie kazdego
zadania, nawet fatwego, jest rownoznaczne z pokonaniem trudnosci. Dlatego pokonywanie trudno$ci stanowi integralng
czesc¢ procesu uczenia sie matematyki. / oprac. E. Gruszczyk — Kolczyniska /

Jezeli dziecko uczgc sie matematyki napotyka na trudnosci, jest bardzo istotne, czy potrafi je pokona¢. Jezeli dziecko to
potrafi - to trudnosci, jakie napotyka sg zwyczajne i przezywajg je wszystkie dzieci w trakcie uczenia sie matematyki.

Jest jednak w szkole grupka dzieci, ktére mimo wysitku nie potrafig poradzi¢ sobie nawet z fatwymi zadaniami. Nie rozu-
miejg ich matematycznego sensu i nie dostrzegajg zaleznosci pomiedzy liczbami. Bywa, ze z powodu swej niskiej odpor-
nosci emocjonalnej nie potrafig wytrzymac napie¢, ktére zawsze towarzyszg rozwigzywaniu zadan. Narysowanie grafu,
tabelki, a nawet czytelne zapisanie dziatania moze by¢ zbyt trudne, gdy dziecko ma obnizong sprawno$¢ manualng. W
takich przypadkach trzeba moéwi¢ o specyficznych trudno$ciach w uczeniu sie matematyki.

Jezeli dzieci te nie otrzymujg w pore pomocy ze strony dorostych, tracg wiare we wlasne mozliwosci poznawcze i wyko-
nawcze, a obawa przed nieuchronnym niepowodzeniem zmusza te dzieci do wycofywania sie z zadah wymagajacych
wysitku intelektualnego.

Z badan / E, Gruszczyk — Kolczynhskiej / wynika, ze zdecydowana wiekszos$¢ dzieci doznajgcych specyficznych trudnosci
w uczeniu sie matematyki rozpoczyna nauke szkolng bez nalezytej dojrzatosci do uczenia sie matematyki. Charakteryzu-
ja sie one nieco wolniejszym rozwojem tych proceséw psychicznych, ktére sg zaangazowane w nabywanie pojec i umie-
jetnosci matematycznych.. Najczesciej sg to opoznienia niewielkie, siegajgce kilku miesiecy.

Czesto obserwuje sie, ze dziecko juz na poczagtku klasy | nie potrafi sprosta¢ wymaganiom stawianym z zakresu matema-
tyki. Na dodatek dorosli nie rozumiejgc przyczyn, poniewaz im zadania matematyczne wydajg sie tatwe, sg skfonni uwa-
zac, ze powodem jest lenistwo lub zta wola dziecka. Zmuszajg go do nadmiernego wysitku, a nie udzielajg mu nalezytej
pomocy. Dziecko, wiec aby sobie jako$ poradzié¢, uczy sie szybko zachowan obronnych.. Wstrzymuje sie od odpowiedzi,
a potem powtarza to, co powiedziaty inne dzieci. Opanowuje na pamie¢ schematy czynnosci nie prébujgc nawet zrozu-
mie¢ ich sensu. Wymusza daleko idgcg pomoc przy odrabianiu zadania lub odpisuje gotowy wynik. Takie i podobne za-
chowania pomagajg unikng¢ represji, lecz w konsekwencji obracajg sie przeciw dziecku. Powodujg, bowiem blokady w
uczeniu sie matematyki ze wszystkimi ich konsekwencjami. Poczatek tego dramatu to rozpoczynanie nauki w szkole bez
nalezytej dojrzatos$ci do uczenia sie matematyki w warunkach systemu klasowo-lekcyjnego.

Wskaznikami dojrzato$ci szkolnej wg E. Gruszczyk — Kolczyhskiej sa:

- Swiadomos$¢é w jaki sposob nalezy liczyé przedmioty w uczeniu sie matematyki doznajg uczniowie, ktérzy nie potra-
fig rozrézni¢ btednego liczenia od poprawnego, a takze nie umiejg sprawnie dodawaé i odejmowac do 10. Podstawg
dzieciecego liczenia sg intuicje matematyczne, ktére dziecko przyswaja sobie juz na poziomie przedoperacyjnym, a wiec
w wieku przedszkolnym. Wszelkie nieprawidtowosci w przyswajaniu tych intuicji mogg byé przyczyng nadmiernych trud-
nosci w uczeniu sie matematyki.

- Odpowiedni poziom operacyjnego rozumowania. Jezeli dziecko w czasie rozpoczynania nauki nie osiggneto w swo-
im rozumowaniu operacji konkretnych, to natrafia na ogromne trudnosci w uczeniu sie matematyki juz w pierwszych tygo-
dniach nauki w szkole. Tym samym opdznienia w operacyjnym rozumowaniu w stosunku do czasu rozpoczynania nauki
w szkole sg przyczyng specyficznych trudnosci w uczeniu sie matematyki.

- Zdolnos¢ funkcjonowania na poziomie symbolicznym i ikonicznym bez potrzeby odwotania si¢ do poziomu
enaktywnego, do poziomu dziatan praktycznych. Szkolne nauczanie preferuje stowo i obraz. Rzadko dziecko ma oka-
zje sprawdzi¢ w realnym dziataniu to, co zostato powiedziane, zapisane lub pokazane w formie graficznej. Dlatego wa-
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runkiem powodzenia w uczeniu sie matematyki jest zdolno$¢ do swobodnego przechodzenia z jednego poziomu repre-
zentacji na drugi, przy duzej dojrzatosci funkcjonowania na poziomie symboli i przedstawien graficznych.
- Stosunkowo wysoki poziom odpornosci emocjonalnej na sytuacje trudne. Dzieci mato odporne nie wytrzymujg
napie¢, ktore towarzyszg rozwigzywaniu zadan matematycznych.. Nie sg bowiem zdolne do racjonalnego zachowania
podczas pokonywania trudnosci. Obnizony poziom odpornosci emocjonalnej jest przyczyng niepowodzen w uczeniu sie
matematyki.
- Nalezyta sprawnos$¢ manualna, precyzja spostrzegania i koordynacja wzrokowo — ruchowa. Jezeli dziecko nie
potrafi wykonaé prostych rysunkow i konstrukcji z klockéw ani wyszukac potrzebnej strony w swym podreczniku, to moze
mie¢ powazne ktopoty na lekcjach. Nie moze skupi¢ sie nalezycie na problemach matematycznych, a brak koncentracji
ma wysoce niekorzystny wptyw na zakres doswiadczeh matematycznych i logicznych, ktére dziecko powinno zgromadzi¢
na lekcji. Uczenie sie matematyki wymaga od dziecka precyzyjnego spostrzegania, sprawnego odczytywania sensu gra-
ficznie ujetych informacji oraz sprawnosci manualnych, pozwalajgcych na stosunkowo szybkie i precyzyjne rysowanie.
Niezrecznos¢, obnizony poziom graficzny, trudnosci w precyzyjnym spostrzeganiu i wolne tempo pracy wptywajg na obni-
zenie efektywno$ci uczenia sie matematyki na poziomie klas poczagtkowych.

Dzieci ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu powinny korzysta¢ z pomocy reedukatoréw, psychologéw, pedago-
gow czy terapeutdw, ktérzy dobiorg odpowiedni sposdb postepowania w zaleznosci od rodzaju zaburzenia.

Petne opracowanie tych zagadnieh znalez¢ mozna w pracach E. Gruszczyk — Kolczynska ,Niepowodzenia w ucze-
niu sie matematyki u dzieci z klas poczatkowych.. Diagnoza i terapia.” /1985/, ,Dzieci ze specyficznymi trudnosciami w

uczeniu sie matematyki.” /1994/ . Artykut stanowi resume przedstawionych publikaciji.

Kontynuujemy dyskusje o nauczaniu

Matgorzata Klik — pedagog PPP-1
Monika Kope¢ — pedagog PPP-1

ECHA SPOTKAN
Z PEDAGOGAMI
SZKOLNYMI

integracyjnym; ,za i przeciw integracji”.

W aktualnym numerze prezentujemy stanowisko mgr Anny Pawlikowskiej — psychologa Ze-
spotu Szkét Specjalnych nr 10. Czekamy na inne gtosy pedagogéw i psychologéw szkolnych.

O S2KOLE | JEI PROPO2YGIACH DIA D2IECI 2 TRUDNOSCIAMI W NAUCE

Jednym z podstawowych, szeroko gtoszonych
celéw reformy oswiaty jest jak najpetniejsze przygotowa-
nie uczniéw do wymagan jakie stang przed nimi w doro-
stym zyciu, w $wiecie zmieniajgcym sie coraz szybciej i
wymagajgcym mobilnosci, samodzielnego my$lenia i
pewnosci siebie. Nie wchodzgc w dyskusje na ile udato
sie dostosowac szkolnictwo do tych zadan, pragne skon-
centrowac sie tutaj na ofercie oswiatowej dla dzieci sta-
bych, a wiec tych, u ktérych pojawiajg sie trudnosci edu-
kacyjne.

A zatem:

e Dzieci z upo$ledzeniem umystowym, po otrzymaniu
odpowiedniej kwalifikacji mogg ksztatci¢ sie w szko-
tach specjalnych lub w klasach integracyjnych.

e Dzieci ze specyficznymi deficytami fragmentarycz-
nymi majg (cho¢ nie wszedzie) mozliwosé uczest-
nictwa w zajeciach terapii pedagogicznej i mogg ko-
rzystac z preferencji na egzaminach.

e Dzieci chore, z zaburzeniami psychicznymi, zaburze-
niami zachowania i in. (bardzo czesto sg to jedno-

czesnie dzieci stabe w nauce) mogg otrzymac od-
powiednig kwalifikacje, z ktérg w praktyce wigze sie
mozliwos¢ dodatkowych dwéch godzin rewalidaciji
lub nauka w klasie integracyjne;.

e W koncu dzieci po prostu stabe intelektualnie, o moz-
liwosciach nizszych niz przecietne mogg liczy¢ na
sporadyczne objecie zajeciami wyréwnawczymi, na
mistrzostwo nauczyciela, ktéremu uda sie nie ,zgu-
bi¢” takiego dziecka w trzydziestoosobowej klasie
petnej réznych indywidualnosci — albo na rodzicéw.
Mogg by¢ tez uczone w klasach wyréwnawczych z
obnizonymi wymaganiami programowymi, ale mato
ktéra szkota chce i potrafi takie klasy prowadzi¢.

Pomijajac tutaj specyficzne problemy dzieci z dysleksja,

chce ustosunkowac sie gtdwnie do sytuacji oswiatowej

ucznidw wymienionych w punkcie pierwszym i ostatnim.

Jako wieloletni pracownik szkoty specjalnej bardzo do-

brze zdaje sobie sprawe z konieczno$ci poszerzenia i

unowoczesnienia form pracy szkoty specjalnej tak, aby

da¢ wychowankom szanse na jak najlepsze, dostepne
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dla nich, funkcjonowanie w spoteczenstwie i moge za-
pewni¢, ze nasza placéwka stara sie z dobrym skutkiem
dostosowywac standardy programowe szkoty specjalnej
do ogdlnodostepnych. Jednoczesnie, znajac specyficzne
potrzeby dzieci z uposledzeniem, z pewnym sceptycy-
zmem stucham entuzjastycznych wypowiedzi o sukce-
sach w prowadzeniu takich dzieci w klasach integracyj-
nych. Wiem, ze nie zawsze mozna wptyng¢ na decyzje
rodzicow o dostosowaniu wymaganhn do mozliwosci dziec-
ka, i ze klasa integracyjna jest wtedy lepszym roz-
wigzaniem niz zwykta klasa. Jednak od kilku lat przyglg-
dam sie dzieciom uposledzonym przychodzacym do nas
z klas integracyjnych, i to gtéwnie pod kgtem ich funkcjo-
nowania spotecznego, bo to jego rozwdj miat byé naj-
wiekszym atutem tej formy ksztatcenia. Okazuje sie, ze
uczniowie ci nie bardzo umiejg wspoétdziataC w grupie
réwiesniczej. Sg niesamodzielni, sktonni do uciekania
pod skrzydta nauczyciela przy najdrobniejszym proble-
mie, nie umiejg nawigzywac réwnorzednych kontaktow,
ale tym, co najbardziej uderza jest ich brak pewnosci sie-
bie. Dzieci te doswiadczajg na co dzien faktu swojej
mniejszej wydolnosci umystowej. Patrzgc na sprawnych,
wygadanych i inteligentnych kolegéw wcale nie stajg sie
od tego bardziej sprawne, wygadane i inteligentne. Prze-
ciwnie — nabywajg przekonania, ze to co mogg osiggngc¢
same nie jest wiele warte, wiec czesto nawet tego nie
probuja. Maja nawyk catkowitego opierania sie¢ na na-
uczycielu i sporo czasu musi nieraz uptyng¢, zanim od-
wazg sie zrobi¢ cos samodzielnie.

Sadze, ze majgc szlachetne intencje otwarcia poprzez
klasy integracyjne osobom niepetnosprawnym dostepu
do pelnego funkcjonowania w spoteczenstwie zapo-
mniano o ogromne;j roli tzw. grup wsparcia. Przebywanie
wsréd innych oséb majgcych podobny problem pomaga
go udzwigngé. Klasa specjalna, w przeciwienstwie do
integracyjnej jest takg grupg wsparcia, gdzie dziecko
moze sie zdoby¢ na odwage aby wyprobowaé swoje
mozliwosci, gdzie bez stéw znajdzie zrozumienie, gdzie
jest przez kolegdw docenione na réwnych prawach.
Dzieki temu nabiera wiary w siebie i moze bez obaw do
konca wykorzysta¢ swoje mozliwosci, a przekaz ,jestes
dobry, uda ci sie, sprobuj jeszcze raz”, ktoéry styszy na co
dzien najlepiej przygotowuje go do zycia.

Oczywiscie zdaje sobie sprawe, ze swojg wypowiedzig
nie zmienie pogladow tych, ktérzy w powstawaniu klas
integracyjnych widzg szanse na ,wyjscie z getta szkoty
specjalnej”. Jestem jak najbardziej za wychodzeniem z
getta i likwidowaniem barier. Za rozszerzaniem kontak-
tow, za spotkaniami, wspdlnymi wyjazdami, wspdlng
zabawg, wycieczkami, zawodami sportowymi. Ale nie za
wspolng naukg, konkretnie — nie za nauka w jednej kla-
sie.

Pomystem, ktéry zrodzit sie w naszej placowce miedzy
innymi po to, zeby szkofa specjalna przestata sie koja-
rzy¢ z gettem i zeby wspdlne przebywanie stato sie do-
Swiadczeniem codziennym, byto otwarcie cztery lata
temu klas wyréwnawczych dla dzieci z trudnosciami
edukacyjnymi (w roku 98 nie byto to niezgodne z przepi-
sami oswiatowymi). Inspiracjg tego eksperymentu byty z
jednej strony zdarzajgce sie nam, i to nie tylko spora-
dycznie, przypadki ucznidw, ktérych rozwdj, byé moze
pod wptywem poprawy ich emocjonalnego i spotecznego
funkcjonowania nabierat tempa. Dzieci te, zdiagnozo-
wane poczatkowo jako lekko uposledzone, pomimo osig-

gnietego postepu rozwojowego miaty zablokowane moz-
liwosci dalszego ksztatcenia w systemie innym niz spe-
cjalny. Byto to szczegdlnie drastyczne w dawniejszym
systemie oswiatowym, w ktérym réznice programowe
miedzy szkotg masowa a specjalng byty wieksze i wig-
zaly sie miedzy innymi z brakiem niektérych przedmio-
tow. Z drugiej strony spotykaliSmy sie nieraz z niewyko-
nalnymi prosbami o przyjecie dzieci nie radzgcych sobie
zupetnie z naukg pomimo przecietnych mozliwosci umy-
stowych. Wymagaty one réwniez, jak sie okazuje, spe-
cjalnego traktowania z powodu nadpobudliwosci, trudno-
$ci koncentracji uwagi, lekéw i fobii szkolnych, czy tez
rozleglych fragmentarycznych deficytdbw rozwojowych.
Nowo utworzone klasy miaty pomdc takim dzieciom a
jednoczesnie da¢ szanse otwarcia na dalsze ksztatcenie
w systemie szkolnictwa ogdlnodostepnego tym uczniom
klas specjalnych, ktérych funkcjonowanie istotnie sie po-
prawito.

Okazato sie, ze zapotrzebowanie na tg nowg oferte prze-
szlo nasze najSmielsze oczekiwania. a chetnych z roku
na rok przybywa. Wedtug obecnie obowigzujgcej formuty,
zgodnej z typem szkoty, sg to klasy dla dzieci w normie
intelektualnej o specjalnych potrzebach edukacyjnych.
Przy naborze wymagane jest orzeczenie kwalifikujgce do
ksztatcenia specjalnego ze wzgledu na przewlekta cho-
robe, zaburzenia psychiczne czy zaburzenia zachowania.
Trafiajg do nas gtéwnie uczniowie, wobec ktérych zale-
cono obnizenie do minimum wymagan programowych,
nieraz z nizszymi niz przecietne mozliwosciami, nie umie-
jacy sie odnalezé w systemie szkolnictwa masowego.
Dzieci te majg za sobg liczne niepowodzenia szkolne.
Powtarzaty klasy, byty latami prowadzone w nauczaniu
indywidualnym. Przychodzg z brakami w wiadomosciach
siegajacymi nawet nauczania poczatkowego, niedosto-
sowane, w wigkszosci zniechecone do jakichkolwiek préb
osiggniecia sukcesu. Proces odbudowywania w nich
wiary w siebie, odrabiania brakéw w wiadomosciach i
poprawy spotecznego funkcjonowania jest powolny i
okupiony ogromng i wyczerpujgcg pracg catego zespotu
pracownikow szkoty.

Inng, mniej liczng kategorie stanowig dzieci z klas spe-
cjalnych naszej szkoty oraz z pozostatych szkét specjal-
nych, ktérych rozwéj okazat sie na tyle dynamiczny, ze
moga realizowac¢ program trudniejszy.

Z roku na rok coraz bardziej wida¢ w jak bardzo zanie-
dbany obszar o$wiaty wkroczyliSmy z naszym pomystem.
Przeprowadzajgc niezliczone ilosci rozméw z zdespero-
wanymi rodzicami, ktérym musze odmawiac przyjecia
dziecka z braku miejsc, stysze prawie zawsze to samo
pytanie: kto jeszcze prowadzi klasy tego rodzaju, czemu
nie ma ich wiecej? Jest to pytanie do catej oswiaty: co
proponuje dzieciom, ktére sobie nie radzg? Wszyscy
zdajg sobie sprawe, jak wazne jest wladciwe prowadze-
nie uczniow wybitnych i bardzo zdolnych, ktérzy w przy-
szlosci osiggng wiele i stang sie elitg spoteczenstwa.
Oferta dla nich, tez pewnie zbyt uboga, jednak istnieje:
renomowane licea, szkoly mistrzow. Czy mogg by¢ tez
renomowane szkoty specjalne, renomowane szkoty dla
dzieci stabych, dobrze uczace tych, ktérzy nie moga by¢
,<dobrymi uczniami”? Czy warto je tworzyc¢, skoro ich ab-
solwenci nie bedg nigdy wymieniani w nagtéwkach gazet,
a ich sukcesem bedzie ,tylko” znalezienie swojego, cat-
kiem skromnego miejsca w zyciu, poczucie wtasnej god-
nosci i wartosci. Sadze, ze pozytywna odpowiedz na to
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pytanie wydaje sie oczywista, a cena pozostawienia sta-
bych uczniéw samych sobie nazbyt wysoka, zaréwno w
wymiarze ich wlasnego zycia, jak i zycia spoteczenstwa.

Wréémy jednak do punktu wyjscia — jaka jest sytuacja
dzieci z uposledzeniem przy tak nietypowej ,integracji w
odwrotng strone”? Na poczatku mieliSmy troche obaw,
ale okazato sie, ze nowa formuta szkoty przynosi wiele
korzysci obydwu stronom. Dzieci z klas specjalnych zy-
skujg nieporownywalnie bogatsze doswiadczenie spo-
teczne, dzieki ktéremu wzrasta ich pewnosci siebie i oby-
cie. Dzieci z klas z minimum programowym szkoty ma-
sowej dowiadujg sie, ze problemy ich kolegéw sg powaz-
niejsze niz ich wiasne, a jednak da sie im zaradzi¢. Uczg
sie w odrebnych klasach, ale majg tych samych nauczy-
cieli i te same przedmioty. Spotykajg sie codziennie na
korytarzach, gdzie nie sposéb odrézni¢ jednych od dru-
gich. Korzystajg z pracowni komputerowej, wspdlnie or-
ganizujg szkolne imprezy, dyskoteki. Wyjezdzajg razem
na ,zielone szkoty”, gdzie Zaden podziat na klasy nie
istnieje, a czas spedza sie wspolnie z korzyscig dla

wszystkich. Rodzg sie przyjaznie i sympatie a takze cos,
co mozna nazwac autentyczng wspdlnota, a atmosfera w
szkole niczym nie przypomina tzw. ,getta szkoty specjal-
nej”. A na koniec wszystkie te rewolucyjne zmiany niosg
korzys¢ catej kadrze pedagogicznej, wymuszajg bowiem
otwarcie sie na szereg nowych problemoéw i doskonalenie
swojego warsztatu w stopniu nigdy dotad nie obserwo-
wanym.
Jak zwykle w oswiacie rzeczywiste efekty naszej pracy
bedg widoczne dopiero po latach, ale jesteSmy przeko-
nani, ze obrany przez nas kierunek dziatania jest dobry.
Potwierdzeniem tego sg dla nas nieustajgce odwiedziny
naszych absolwentow. Przychodzg ze swoimi proble-
mami, z prosbg o pomoc, albo po prostu zeby odwiedzi¢
stare katy i spotka¢ dawnych nauczycieli. Od tego roku
szkolnego zaczely sie juz wizyty pierwszych absolwen-
toéw z klas dla normy.
Anna Pawlikowska
- psycholog w Zespole Szkot Specjalnych nr 10

DZIAL

INFORMACYJNO - PRAWNY

JSciagpicte 3 Intormets”

W DZ.U. z 2002 r Nr 46, poz. 433 zostato ogtoszone Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 24 kwietnia 2002r.
Zmieniajgce rozporzgdzenie w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz prze-

prowadzania egzaminow i sprawdzianéw w szkotach publicznych.

Ponizej zamieszczamy niektére fragmenty dotyczace poradni psychologiczno-pedagogicznych.

w § 6:

a) ust. 1 otrzymuje brzmienie:

"1. Nauczyciel jest obowigzany, na podstawie opinii pu-
blicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym
publicznej poradni specjalistycznej, dostosowa¢ wyma-
gania edukacyjne, o ktérych mowa w § 4 ust. 1, do indy-
widualnych potrzeb psychofizycznych iedukacyjnych
ucznia, u ktorego stwierdzono zaburzenia iodchylenia
rozwojowe lub specyficzne trudnosci w uczeniu sie,
uniemozliwiajgce sprostanie tym wymaganiom,
z zastrzezeniem ust. 1ai 1b.",

b) po ust. 1 dodaje sie ust. 1a i 1b w brzmieniu: "1a. Do-
stosowanie wymagan edukacyjnych, o ktérych mowa
w § 4 ust. 1, do indywidualnych potrzeb ucznia, u ktérego
stwierdzono specyficzne trudnosci w uczeniu sie, unie-
mozliwiajgce sprostanie tym wymaganiom, nastepuje
takze na podstawie opinii niepublicznej poradni psy-
chologiczno-pedagogicznej, w tym niepublicznej poradni
specjalistycznej, o ktérej mowa w art. 71b ust. 3b ustawy
zdnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie os$wiaty, zwanej
dalej "ustawq", z zastrzezeniem ust. 1b.

1b. W przypadku ucznia posiadajgcego orzeczenie

o-potrzehie ksztalcenia specjalnego albo indywidualnego |
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nauczania dostosowanie wymagan edukacyjnych,
o ktérych mowa w § 4 ust. 1, do indywidualnych potrzeb
ucznia moze nastgpi¢ na podstawie tego orzeczenia.",

w § 8:

a) ust. 1 otrzymuje brzmienie:

"1. Dyrektor szkoty, na wniosek rodzicéw (prawnych
opiekunéw) oraz na podstawie opinii publicznej poradni
psychologiczno-pedagogicznej, w tym publicznej poradni
specjalistycznej, albo niepublicznej poradni psycholo-
giczno-pedagogicznej, w tym niepublicznej poradni spe-
cjalistycznej, spetniajgcej warunki, o ktérych mowa
w art. 71b ust. 3b ustawy, zwalnia ucznia z wada stu-
chu lub z gleboka dysleksja rozwojowa z nauki dru-
giego jezyka obcego, z zastrzezeniem ust. 1a. Zwolnie-
nie moze dotyczy¢ czesci lub catego okresu ksztatcenia
w danym typie szkoty.",

b) po ust. 1 dodaje sie ust. 1a w brzmieniu:

"Ma. W przypadku ucznia posiadajgcego orzeczenie
o potrzebie ksztatcenia specjalnego albo indywidualnego
nauczania zwolnienie, o ktérym mowa w ust. 1, moze
nastgpi¢ na podstawie tego orzeczenia.";

w § 15:

Krakéw, ul. Chmielowskiego 1, tel/fax.: 430-50-52



"1. Uczeh klasy I-lll szkoty podstawowej otrzymuje pro-
mocje do klasy programowo wyzszej, z zastrzezeniem
ust. 6.",

e) w ust. 6 wyrazy "albo inng" zastepuje sie wyrazami ",

w tym";
(ust.6 Ucznia klasy | - Il szkoty podstawowej mozna po-
zostawi¢c na drugi rok wtej samej klasie tylko

w wyjatkowych przypadkach, uzasadnionych opinig wy-
dang przez lekarza lub publiczng poradnie psycholo-
giczno-pedagogiczng lub inng publiczng poradnie spe-
cjalistyczng, oraz w porozumieniu z rodzicami (prawnymi
opiekunami) ucznia.

w § 32

a) ust. 1 otrzymuje brzmienie:

"1. Uczniowie (stuchacze) z zaburzeniami i odchyleniami
rozwojowymi lub ze specyficznymi  trudnosciami
W uczeniu sie majg prawo przystapi¢ do sprawdzianu lub
egzaminu gimnazjalnego w warunkach i formie dostoso-
wanych do indywidualnych potrzeb psychofizycznych
ucznia (stuchacza), na podstawie opinii publicznej po-
radni psychologiczno-pedagogicznej, w tym publiczne;j
poradni specjalistycznej, albo niepublicznej poradni
psychologiczno-pedagogicznej, w tym niepublicznej
poradni specjalistycznej, spetniajgcej warunki, o ktérych
mowa w art. 71b ust. 3b ustawy, z zastrzezeniem ust. 1a.
Opinia powinna by¢ wydana przez poradnie nie pdzniej
niz do kohca wrzesnia roku szkolnego, w ktérym odbywa
sie sprawdzian lub egzamin gimnazjalny.",

-6-

b) po ust. 1 dodaje sie ust. 1a-1c w brzmieniu: "
1a. W przypadku ucznidow posiadajgcych orzeczenie
0 potrzebie ksztatcenia specjalnego albo indywidualnego
nauczania dostosowanie warunkow iformy przeprowa-
dzania sprawdzianu lub egzaminu gimnazjalnego do
indywidualnych potrzeb ucznia moze nastgpi¢ na pod-
stawie tego orzeczenia.
w § 44. 1. Absolwenci z zaburzeniami i odchyleniami roz-
wojowymi lub ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu
sie majg prawo przystgpi¢ do egzaminu maturalnego
w warunkach i formie dostosowanych do indywidualnych
potrzeb psychofizycznych absolwenta, na podstawie
opinii publicznej poradni psychologiczno-pedagogiczne;j,
w tym publicznej poradni specjalistycznej, albo niepu-
blicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej,
w tym niepublicznej poradni specjalistycznej, spetniajgcej
warunki, o ktérych mowa w art. 71b ust. 3b ustawy,
z zastrzezeniem ust. 2. Opinia powinna by¢ wydana
przez poradnie nie pdzniej niz do kohca wrzesnia roku
szkolnego, w ktérym odbywa sie egzamin maturalny.
2. W przypadku absolwentow posiadajgcych orzeczenie
o potrzebie ksztalcenia specjalnego albo indywidualnego
nauczania dostosowanie warunkoéw iformy przeprowa-
dzania egzaminu maturalnego do indywidualnych potrzeb
absolwenta moze nastgpi¢ na podstawie tego orzecze-
nia.";

Sciggata: Jolanta Waéjtowicz — psycholog PPP-1

ROZNE, WAZNE
INFORMACJE

KALENDARZ ROKU SZKOLNEGO 2002 / 2003

Od 27 stycznia do 7 lutego — ferie zimowe

8 — 9 maja — egzamin po gimnazjum
20 czerwca — koniec roku szkolnego

¥ ¥ ¥ KX X X X X *

rowali)

Od 23 grudnia do 1 stycznia — przerwa $wigteczna ( Boze Narodzenie)

8 kwietnia — sprawdzian konczacy nauke w szkole podstawowej

Od 17 kwietnia do 22 kwietnia — przerwa swigteczna (Wielkanoc)

25 kwietnia — koniec roku szkolnego dla maturzystow

6 — 7 maja — matura (egzaminy powinny by¢ zakonczone do 10 czerwca)

24 czerwca — drugi termin sprawdzianu konczgcego nauke w szkole podstawowej (dla tych ktérzy cho-
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Doniesienia y XXXI Zjaydis NowhowegoPolsbiego Towsryystwa Paycbologiopmese :
PSYCHOLOGIA W PERSPEKTYWIE XXXI WIEKY”

Informujemy, ze w dniach 5 — 8 wrzes$nia 2002 r. odbyt sie w Lublinie XXXI Zjazd Naukowy Polskiego Towarzystwa
Psychologicznego zorganizowany przez KUL przy wspoétpracy z UMCS. Poprzedni zjazd miat migjsce 3 lata temu w War-
szawie. W czasie tegorocznego zjazdu uczestnicy zjazdu wystuchali wyktadu inauguracyjnego wygfoszonego przez prof.
dr hab. Jana Strelaua oraz 5 wyktadéw plenarnych wygtoszonych przez profesoréw polskich uczelni, w ramach 55 sym-
pozjow naukowych wygtoszono 558 referatéw, odbyto sie 45 warsztatéw, prawie 100 sesji plakatowych oraz 3 dyskusje
panelowe na ponizsze tematy :

°  ,Umyst w objeciach telewizji”
°  _Nowoczesny podrecznik psychologii — tradycja a wyzwanie wspotczesnosci”
°  ,Ustawa o zawodzie psychologa, a zadania psychologii w spoteczenstwie”

W zjezdzie wzieli udziat przedstawiciele swiata nauki zajmujacy sie psychologig ogdélng, rozwojowa, spoteczng, kli-
niczng, sgdowa, psychologig pracy, psychologig sportu i psychologig religii oraz praktycy. Uczestnicy zjazdu przez 4 dni
przezywali dylematy poznawcze : musieli dokonywaé wyboru zajeé, a wybor do tatwych nie nalezat. Obok klasycznych
tematow (takich jak procesy poznawcze, inteligencja, pamie¢, emocje, neuropsychologia, rola rodziny, agresja, zdrowie
psychiczne, psychologiczne problemy cziowieka chorego, zaburzenia osobowosci, psychosomatyka, pomoc psycholo-
giczna, psychoterapia) pojawity sie nowe :

o etyka w dziatalno$ci naukowej i praktycznej psychologéw,

osobowos$ciowe uwarunkowania aktywnos$ci politycznej,

ksztattowanie rzeczywistosci spotecznej przez polityke i media,

psychologia ryzyka finansowego, psychologia gietdy,

psychologiczne koszty bezrobocia,

psychologiczne aspekty menopauzy,

psychologia kresu zycia.

Pod wzgledem merytorycznym zjazd byt znakomicie przygotowany i stanowit okazje do zapoznania sie z najnowszymi
nurtami i osiggnieciami psychologii. W zjezdzie wzieto udziat ponad 1000 psychologow.

Beata Trojan — psycholog PPP-1

Nesga poraduia popina ahejs Gayety Wolboreyes — ,S2KOLA 2 KIASA”

Akcje ,Szkota z klasg” ogtosita GW w maju br. chcac pokazaé dobre strony szkoty. Szkoly mogg zgtasza¢ sie do
konca wrzesnia br. Otrzymujg materialy edukacyjne i zakladajg strone internetowg w portalu www.gazeta.pl/edukacja
Przez kilka miesiecy szkoty do koica maja 2003 r. realizujg zadania umieszczajgc sprawozdania na swej stronie interne-
towej, a sekretariat akcji czyta je i informuje szkote o ich zaliczeniu. Na koniec szkotfa przeprowadza ankiete ,Jak zmienita
sie nasza szkota” przesyta jej wyniki do gazety oraz podsumowanie efektéw udziatu w akcji. Na tej podstawie GW przy-
znaje szkole tytut ,Szkota z klasg” oraz zamieszcza opis szkoty w ,,Przewodniku po szkotach z klasg”, ktéry ukaze sie jako
dodatek do gazety.

Przypominamy zasady szkoty z klasg :

1. Dobrze uczy kazdego. Potrafi wyjasni¢ i zaciekawi¢, dba, aby wszyscy uczniowie osiggali coraz lepsze wyniki, rozwi-
jali swoje aspiracje i zainteresowania

2. Sprawiedliwie ocenia. Uczniowie wiedzg czego maja sie uczyc¢, sg oceniani wg jasnych i jawnych zasad.

3. Uczy mysle€ i rozumie¢ swiat. Uczy tworczego i krytycznego myslenia, a wiedza i umiejetnosci w niej zdobyte poma-
gajg zrozumiec€ to co sie dzieje wokot nich, w ich miejscowosci, w Polsce, na swiecie oraz rozwigzywac realne pro-
blemy.

4. Rozwija spotecznie, uczy wrazliwoéci. Uczniowie uczg sie wspotdziatania w zespole, angazujg sie w prace na rzecz
innych ludzi oraz dziatajg dla dobra swej malej i duzej ojczyzny oraz catego Swiata.

5. Pomaga uwierzy¢ w siebie. W szkole panuje zyczliwa, petna wzajemnego szacunku atmosfera, uczniowie majg
szanse uwierzy¢ we wtasne sity.

6. Przygotowuje do przysztodci. Uczy jezykdw obcych, postugiwania sie komputerem i internetem, przygotowuje
ucznidow do zycia w zjednoczonej Europie i wprowadza w Swiat kultury.

Do tej pory zgtosito sie juz ponad 4000 szkét z catej Polski. Cieszymy sie, ze szkoty bedgce pod opiekg naszej poradni

takze biorg udziat w tej akcji. Liczymy na uwagi pedagogow z tych szkdt, ktére juz realizujg zadania ,Szkoty z klasg”.

Obiecujemy, ze udostepnimy im nasze tamy.
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ZAPROSZENIE!I WAZNE!l PRZECZYTAJ!I ZAPROSZENIE!l! WAZNE! PRZECZYTAJ!

W dn. 16 pazdziernika 2002 r. (Sroda) o godz. 17.00 zapraszamy do naszej poradni osoby zaintere-
sowane problemami dzieci z zespotem nadpobudliwosci psychoruchowej z deficytem uwagi (ADHD). Zapra-
szamy rodzicéw dzieci z ADHD, pedagogéw szkolnych i nauczycieli pracujgcych z takimi dzie¢mi.

Aby zmniejszy¢ negatywne konsekwencje ADHD i da¢ wsparcie jego rodzinie — nasza poradnia na-

wigzata kontakt z warszawskim ,,Stowarzyszeniem Pomocy Dzieciom Nadpobudliwym PONAD” Stowa-
rzyszenie to zostato zarejestrowane w 1999 r. Ma swoje filie w Poznaniu i w Gdansku. Postanowili§my utwo-
rzy¢ przy naszej poradni lokalng, krakowskg grupe wsparcia dla rodzicéw dzieci z zespotem ADHD oraz nau-
czycieli i pedagogow zainteresowanych niesieniem pomocy takim dzieciom. Pocztg internetowa nawigzalismy
kontakt z Jarostawem Wajchertem — prezesem stowarzyszenia PONAD i liczymy na jego pomoc doswiadcze-
nie i wspotprace.
W czasie naszego pierwszego spotkania chcemy utworzy¢ krakowska filie stowarzyszenia lub jesli ze wzgle-
déw formalnych nie bedziemy w stanie spetni¢ warunkéw narzuconych przez stowarzyszenie ,krakowska gru-
pe wsparcia dla oséb zainteresowanych dzie¢mi z ADHD”. Bedziemy sie spotyka¢ w kazdg trzecig srode mie-
sigca w naszej poradni.

Nasz program dziatania obejmuje :

Przekazywanie wiedzy dotyczace; :

*  obrazu klinicznego kryteriow diagnostycznych zespotu deficytu uwagi z nadruchliwoscig wg klasyfikacji
Amerykanskiego Towarzystwa Psychiatrycznego DSM — |V
przyczyn ADHD
konsekwencji ADHD dla dziecka i jego rodziny
zaburzeh czesto towarzyszgcych ADHD (zaburzenia rozwoju umiejetnosci szkolnych, zaburzenia za-
chowania, zaburzenia nastroju, zaburzenia lekowe, zaburzenia mowy, zespot Touretta, szybsze uza-
leznienie od alkoholu i narkotykow)

* metod leczenia farmakologicznego (ritalina — pochodna amfetaminy, tran, preparaty magnezu)

*  terapii rodzinnej

Omowienie zasad postepowania z dzieckiem z ADHD (zalecen dla rodzicow i dla nauczycieli)

Przedstawienie metody Carole Sutton :Jak radzi¢ sobie z trudnymi zachowaniami u dzieci

Zorganizowanie grupy wsparcia dla osob borykajgcych sie z problemem ADHD — wspdlne rozwigzywanie

trudnych probleméw

Udziat zapraszanych na nasze spotkania

*  psychoterapeutéw rodzinnych,

* |lekarzy psychiatrow dzieciecych i pediatrow

*  specjalistow zajmujgcych sie technikami relaksacyjnymi,

nauczycieli, ktorzy majg doswiadczenie w pracy z dzie¢mi nadpobudliwymi
Mamy nadzieje, ze nasze dziatania :

* zdejmg z rodzicéw dzieci z ADHD poczucie winy, ze nie potrafig wychowaé swojego dziecka oraz po-
mogag zmieni¢ nastawienie do dziecka, zrozumiec¢, ze jego zachowanie nie wynika ze zlego wychowa-
nia czy trudnego charakteru, ale jest skutkiem schorzenia,
utatwig zycie dzieciom, ich rodzicom i nauczycielom,
nauczg rodzicow dzieci z ADHD skutecznych metod wychowawczych, umozliwig im wzajemne wspie-
ranie sie w rozwigzywaniu problemow dzieci nadpobudliwych,
pozwolg im madrze kochac swoje dziecko,
utatwig dzieciom z ADHD ukonczenie szkoly, zdobycie zawodu, realizacje talentéw, przyczynig sie do
ograniczenia objawéw impulsywnosci i braku uwagi.

Zapraszamy
Poradnia Psychologiczno — Pedagogiczna nr 1

Beata Trojan
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